3. Pedagogiczne Ramy
Kompetencji w
Zakresie Sl

The DUAL.AL.TEACHer Competency Framework is the result of a cross-analysis of the DigCompEdu,
Al Pioneers and the UNESCO Al Framework for Teachers. Rather than creating new structures from
scratch, existing frameworks that already address complementary dimensions for teachers’
professional competences in the age of Al were selected.

e The UNESCO Al Competency Framework for Teachers defines the foundational principles,
values, knowledge, and critical skills that teachers should develop to understand the role
of Al in education and to use it to enhance teaching and learning in an ethical, effective,
safe, and responsible way.

e The DigCompEdu, providing a clear pedagogical structure for teachers’ professional
activities, is useful for connecting Al-related competences to everyday teaching practice.

e The Al Pioneers extends DigCompEdu with Al-specific competences which makes it
valuable to bridge digital-pedagogical competence with concrete Al-related teaching
practices.

e The UDL & EntreComp provided complementary perspectives strengthening the inclusive,
learner-centered dimension and contributing to the aspects of creativity & innovation.
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3.1 Wymiary

Ramy DUAL.AIL.TEACHer sg zbudowane jako kompleksowa dwuwymiarowa macierz, opisujgca
tgcznie 18 kluczowych kompetencji, z ktérych kazda wytania sie z przeciecia dwdéch gtéwnych
wymiaréw, wokoét ktérych zorganizowane sg te ramy. Wymiar poziomy definiuje gtdwne obszary
charakteryzujace praktyki nauczania i uczenia sie, obejmujac pedagogiczny wymiar ram. Wymiar
pionowy odwzorowuje kluczowe aspekty Sl, odzwierciedlajac technologiczne i etyczne oblicza jej
integracji z kontekstami edukacyjnymi.

Taka struktura pozwala ramom systematycznie tgczy¢ kompetencje pedagogiczne z wiedzg i
umiejetnosciami zwigzanymi z Sl, zapewniajac, ze kazda zidentyfikowana kompetencja
odzwierciedla zaréwno cel edukacyjny, jak i konkretny wymiar rozumienia lub stosowania SI.

Wymiar poziomy DUAL.AIL.TEACHer

Wymiar poziomy ram czerpie z ram DigCompEdu, ktére okreslajg kluczowe obszary
charakteryzujgce praktyki nauczania i uczenia sie w Srodowiskach cyfrowych. Obszary te obejmujg
podstawowe dziatania pedagogiczne prowadzone przez nauczycieli - od zaangazowania
zawodowego i zarzadzania zasobami cyfrowymi, przez projektowanie i prowadzenie doswiadczen
edukacyjnych, po wdrazanie strategii oceniania oraz wspieranie aktywnego zaangazowania i
kompetencji cyfrowych uczniéw.

Uwzgledniajgc ramy Al Pioneers Framework, Ramy DUAL.AI.TEACHer przejmujg ten wymiar, aby
osadzi¢ kompetencje zwigzane z SI w szerszych praktykach pedagogicznych juz uznanych za
niezbedne dla skutecznego nauczania, dopasowujac je do tych praktyk. Wymiar poziomy jest
zorganizowany w nastepujgcych szesciu obszarach:

e Zaangazowanie zawodowe: Ten obszar koncentruje sie na wykorzystaniu zasobéw
opartych na Sl w interakcjach zawodowych, takich jak komunikacja, wspoétpraca i rozwdj,
w relacji z réznymi interesariuszami w kontekstach instytucjonalnych.

e Zasoby cyfrowe: Ten obszar koncentruje sie na odpowiedzialnym wyborze, tworzeniu,
adaptowaniu, wykorzystywaniu, ocenianiu i udostepnianiu zasobéw opartych na Sl na
potrzeby uczenia sie.

e Nauczanie i uczenie sie: Ten obszar koncentruje sie na mozliwej integracji i
pdzniejszym zarzgdzaniu zasobami opartymi na SI w procesach nauczania i uczenia sie.

e Ocenianie: Ten obszar koncentruje sie na mozliwej integracji zasobéw opartych na Sl w
procesach oceniania edukacyjnego.

o Wzmacnianie uczniéw: Ten obszar koncentruje sie na wykorzystaniu zasobéw opartych
na S| do wspierania i wzmachniania strategii nauczania i uczenia sie skoncentrowanych na
uczniu.

o Wspieranie kompetencji cyfrowych (SI) uczniow: Ten obszar koncentruje sie na
kompetencjach pedagogicznych potrzebnych do wspierania i prowadzenia uczniéw w



rozwijaniu ich wtasnych kompetencji cyfrowych w zakresie Sl.

Wymiar pionowy DUAL.AIL.TEACHer

Wymiar pionowy ram czerpie z ram kompetencji Sl dla nauczycieli UNESCO, ktére pierwotnie
okreslajg piec¢ kluczowych aspektéw kompetencji w zakresie Sl istotnych dla praktyki nauczania:
nastawienie skoncentrowane na cztowieku, etyke Sl, podstawy i zastosowania SI, pedagogike SI
oraz Sl w rozwoju zawodowym.

Na potrzeby Ram DUAL.AIL. TEACHer te pie¢ aspektéw zredukowano do trzech. Dwa z pierwotnych
obszaréw, mianowicie pedagogike Sl oraz SI w rozwoju zawodowym, usunieto, poniewaz wymiar
poziomy juz zawierat te obszary, cho¢ w nieco innej formie. Dodatkowo, przeciecie wymiaru
pionowego i poziomego generowato hadmiarowe kompetencje. Zdecydowano wiec o ich
wykluczeniu z osi pionowej, aby unikna¢ naktadania sie i zapewnic¢ spdjnos¢ koncepcyjng catej
macierzy.

Wymiar pionowy obejmuje nastepujace trzy aspekty:

e Nastawienie skoncentrowane na cztowieku: Ten aspekt odnosi sie do zestawu
wartosci i postaw, ktére nauczyciele muszg mie¢ na uwadze przy interakcjach cztowiek-SI,
tak aby priorytetowo traktowac potrzeby, osad i dobrostan ludzi.

e Etyka SI: Ten aspekt opisuje podstawowe zasady etyczne, regulacje, polityki
instytucjonalne i praktyczne wytyczne regulujgce wykorzystanie Sl, ktére nauczyciele
muszg rozumiec, stosowac w codziennej praktyce i pomagac¢ dostosowywac do
konkretnych potrzeb i kontekstéw edukacyjnych.

o Podstawy i zastosowania Sl: Ten aspekt definiuje wiedze koncepcyjng i umiejetnosci
przekrojowe, ktérych nauczyciele potrzebujg, by zrozumied, jak dziata Sl, a takze by
wybiera¢, stosowac i twérczo adaptowac Sl do tworzenia srodowisk uczenia sie skutecznie
wspieranych przez praktyki nauczania i uczenia sie oparte na SlI.

Sposrdd trzech zachowanych aspektéw, dwa uznaje sie za aspekty przekrojowe Sl (nastawienie
skoncentrowane na cztowieku i etyka Sl), poniewaz nie dotycza one konkretnego obszaru
przedmiotowego, lecz reprezentujg wymiary transwersalne, wptywajgce na caty zakres praktyk
nauczania, wartosci i postepowania zawodowego zwigzanego z Sl, i przenikajgce go. Trzeci aspekt
(podstawy i zastosowania Sl) uznaje sie za aspekt tresciowy (specyficzny) Sl, poniewaz dotyczy
wiedzy koncepcyjnej i konkretnych umiejetnosci technicznych, ktére nauczyciele musza zdoby¢,
aby rozumie¢, wybierac i stosowac narzedzia SI w swojej praktyce nauczania.



3.2 Ramy Kompetenc

DUAL.AIL.TEACHer

Przeciecie wymiaru poziomego i pionowego macierzy daje zestaw osiemnastu kompetencji, z

ktérych kazda stanowi konkretny punkt zbieznosci miedzy obszarem pedagogicznym a aspektem
Sl. Kompetencje te okreslaja, co nauczyciele muszg wiedzie¢, rozumiec i potrafi¢ zrobi¢, aby
skutecznie i odpowiedzialnie integrowac S| w swojej praktyce dydaktycznej, taczac kompetencje
pedagogiczne z wartosciami, Swiadomoscia etycznag oraz wiedzg techniczng wymagana w

srodowisku edukacyjnym opartym na SI.

DUAL.AI

Podejscie
skoncentrowa
ne na
cztowieku

Zaangazowan
e zawodowe

Nauczyciele
potrafig
zachowad
perspektywe
skoncentrowa
na na
cztowieku
podczas
korzystania z
SIw
komunikacji
zawodowej,
budowaniu
sieci
kontaktéw
oraz rozwoju
instytucjonaln
ymii
zawodowym.

Zasoby
cyfrowe

Nauczyciele
potrafig
zapewnic
nadzér
cztowieka i
sprawczos¢
uczniéow w
procesach
wspieranych
przez Sl,
dotyczacych
wyboru,
tworzenia i
oceny
zasobow
cyfrowych.

Nauczanie i
uczenie sie

Nauczyciele
potrafig
utrzymad
sprawczosé
uczniow,
relacje
miedzyludzkie
oraz osad
nauczyciela w
centrum
nauczania i
uczenia sie
wspieranego
przez Sl.

Ocenianie

Nauczyciele
potrafig
zapewnic
odpowiedzialn
0s¢ cztowieka
i
sprawiedliwo$
¢ w procesach
oceniania
wspomaganyc
h przez SI.

Wzmacnianie
uczniow

Nauczyciele
potrafig
wykorzystywa
¢ Sldo
uwzgledniania
réznorodnych
potrzeb i
styléw uczenia
sie, stawiajac
godnosc¢
ludzka,
réwnosc oraz
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edukacji w
centrum
kazdej
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Rozwijanie
kompetencji
cyfrowych (SI)
ucznioéw

Nauczyciele
potrafig
modelowac i
ksztattowac
postawy
skoncentrowa
ne na
cztowieku
wobec Sl jako
czes$c¢ rozwoju
refleksyjnych
kompetencji
cyfrowych (SI)
uczniow.
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Etyka Sl

Podstawy i
zastosowania
Sl

Nauczyciele
potrafig
stosowacd
zasady
etyczne i
Swiadomos¢
regulacyjnag
we wtasnym
wykorzystaniu
S| w praktyce
zawodowej i
kontekstach
instytucjonaln
ych.

Nauczyciele
potrafig
wykorzystywa
¢ podstawowa
wiedze o SI,
aby
podejmowac
Swiadome
decyzje
zawodowe,
krytycznie
korzystac z
narzedzi Sl
oraz
prowadzic
rozwdj
zawodowy
zwigzany z SI
w kontekstach
instytucjonaln
ych.

Nauczyciele
potrafig
identyfikowac
i ograniczac
ryzyka
etyczne w
zasobach
edukacyjnych
generowanych
lub
wspomaganyc
h przez SI.

Nauczyciele
potrafig
krytycznie
wybierac i
wykorzystywa
¢ narzedzia Sl
do tworzenia,
adaptowania i
ulepszania
cyfrowych
zasobdéw
edukacyjnych
w oparciu o
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zrozumienie
systemoéw Sl.

Nauczyciele
potrafig
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rozumowanie
etyczne w
decyzjach
dotyczacych
tego, czy i jak
wykorzystywa
¢Slw
strategiach
nauczania i
dziataniach
edukacyjnych.

Nauczyciele
potrafig
wykorzystywa
¢ zrozumienie
dziatania
systeméw S,
aby
podejmowac
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krytyczne
decyzje
dotyczace
integracji SI' w
nauczaniu i
uczeniu sie,
doskonalac
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praktyki
dydaktyczne
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do
projektowania
procesu
nauczania.

Nauczyciele
potrafig
zapewni¢, ze
praktyki
oceniania
wspomagane
przez Sl
spetniaja
standardy
sprawiedliwo$
ci,
przejrzystosci
i zgodnosci z
prawem, co
pozwala im
refleksyjnie
podchodzi¢ do
informacji
zwrotnej i
doskonali¢
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oceniania.

Nauczyciele
potrafig
wykorzystywa
¢ wiedze o SI
do
projektowania,
wdrazania i
ewaluacji
skutecznych
oraz
sprawiedliwyc
h praktyk
oceniania
wspomaganyc
h przez Sl,
systematyczni
e doskonalgc
swoje praktyki
oceniania.

Nauczyciele
potrafig
uwzgledniac
etyczne
aspekty
personalizacji
opartej na Sl,
w tym ryzyka
nieréwnosci,
niewtasciwego
wykorzystania
danych i
wykluczenia.

Nauczyciele
potrafig
wybierad
strategie
pedagogiczne
i narzedzia Sl
wspierajgce
personalizacje
i wtgczanie, w
oparciu o
Swiadome
zrozumienie
zasad ich
dziatania.

Nauczyciele
potrafig
ksztatci¢
uczniéow w
zakresie
odpowiedzialn
ego,
krytycznego i
etycznie
Swiadomego
korzystania z
technologii SI.

Nauczyciele
potrafig
budowac u
uczniéw
zrozumienie
technologii SI
orazich
spotecznych
konsekwencji
jako czes¢
rozwoju
kompetencji w
zakresie SI.



3.3 Poziomy Progresji |
Operatory

Uczynienie Rozwoju Kompetencji Mo?liwym do
?ledzenia

18 kluczowych kompetencji ram DUAL.AI.TEACHer jest stosunkowo abstrakcyjnych i stanowi

nadrzedng strukture obszaru kompetencji. Aby utatwi¢ samoocene lub ocene przez innych oraz
umozliwi¢ sledzenie indywidualnego rozwoju kompetencji, kazda z kluczowych kompetencji zostata
zoperacjonalizowana poprzez obserwowalne cele uczenia sie, zréznicowane na trzech poziomach
progresiji.

Poziomy te opierajg sie na jednym z najpowszechniej stosowanych modeli w edukacji:
zrewidowanej taksonomii Blooma (Anderson & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002). Jej podstawowa
idea jest prosta: procesy poznawcze rozwijajg sie od zapamietywania i rozumienia, poprzez
stosowanie i analizowanie, az po ocenianie i tworzenie. To, co zmienia sie z poziomu na poziom, to
nie tres¢ czy temat, lecz gtebia poznawcza myslenia i dziatania, jakg nauczyciel moze
zaprezentowad.

Poziomy Progresji | Operatory

Ta gtebia poznawcza znajduje odzwierciedlenie w sformutowaniu celéw uczenia sie. Kazdy cel
zbudowany jest wokét czasownika (operatora) zaczerpnietego bezposrednio z taksonomii (np.
rozpoznaje, wdraza, poddaje krytyce). Operator wskazuje, czego oczekuje sie od nauczyciela na
danym poziomie, i sprawia, ze cel uczenia sie staje sie konkretny i obserwowalny.

Poziom W praktyce nauczyciele potrafia... Procesy poznawcze (operatory)
Poziom 1 rozwija¢ wstepna orientacje Zapamietywanie (rozpoznawanie,
Swiadomos¢ Orientacyjna zawodowa, poznajac czym jest Sl, co przywotywanie)
potrafi i jaka jest stawka. Rozpoznajq i Podstawowe rozumienie
przywotuja kluczowe pojecia i (interpretowanie, podawanie
narzedzia zwigzane z Sl, podaja przyktadéw, klasyfikowanie,
przyktady, klasyfikuja je oraz podsumowywanie)

podsumowujg wtasnymi stowami
gtéwne szanse i ryzyka.
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Poziom 2
Refleksyjne Wdrazanie

Poziom 3
Transformacyjne Przywédztwo

stosowac i krytycznie oceniac praktyki
zwigzane z SI we wtasnym nauczaniu.
Celowo wykorzystujg narzedzia SI w
lekcjach i ocenianiu, wyjasniajg i
poréwnuja rézne podejscia oraz
wyniki, poréwnuja wyniki generowane
przez S| z wtasnym osgdem
zawodowym oraz analizujg korzysci,
ograniczenia i lezgce u ich podstaw
zatozenia.

odpowiedzialnie projektowac i dalej
rozwija¢ praktyke edukacyjng

Zaawansowane rozumienie
(wyjasnianie, poréwnywanie)
Stosowanie (wykonywanie,
wdrazanie)

Analizowanie (réznicowanie,
organizowanie, przypisywanie)
Ocenianie (sprawdzanie,
krytykowanie)

Tworzenie (generowanie,
planowanie, tworzenie/produkowanie)

zwigzang z Sl, przyjmujac role
przywdédcza wykraczajaca poza
wtasng klase. Oceniajg praktyki
zwigzane z S| w oparciu o kryteria
pedagogiczne i etyczne, tworza nowe
podejscia wzbogacone o Sl oraz
wspieraja wspotpracownikéw i swoja
instytucje w odpowiedzialnym
wykorzystaniu SI.

Logika Stoj?ca za Poziomami

Poziomy stopniowo budujg sie jeden na drugim. Kazdy wyzszy poziom korzysta z proceséw
poznawczych poziomdéw ponizej niego. Jednak zgodnie z Krathwohlem (2002) jest to hierarchia
rosnacej ztozonosci, a nie zbiér scisle oddzielonych etapéw. Sasiadujgce kategorie moga sie
naktadac, a granice miedzy poziomami sg raczej ptynne niz ostre.

Podczas gdy Poziom 1 zapewnia niezbedne podstawy, a Poziom 3 reprezentuje rozszerzong role w
zakresie innowacji i przywédztwa zawodowego, Poziom 2 stanowi podstawowy wymiar docelowy
dla nauczycieli. Wszyscy nauczyciele powinni by¢ w stanie celowo integrowac Sl we wtasne;j
praktyce, oceniac jej wyniki, korzystajgc z wtasnego osgdu zawodowego, oraz krytycznie i
refleksyjnie podchodzi¢ do jej pedagogicznych korzysci, ograniczen i lezgcych u ich podstaw
zatozen. Poziom 2 opisuje zatem poziom kompetencji wymagany do swiadomej, odpowiedzialnej i
refleksyjnej praktyki nauczania w srodowisku edukacyjnym ksztattowanym przez SI.



3.4 Cele Uczenia sI?
DUAL.AI.TEACHer

Dla kazdej z osiemnastu zidentyfikowanych kompetencji zdefiniowano zestaw konkretnych celéw
uczenia sie, aby przetozy¢ kompetencje na konkretne i praktyczne rezultaty. Cele te okreslajg
wiedze, umiejetnosci i postawy, ktére nauczyciele powinni rozwing¢, aby osiggna¢ odpowiednia
kompetencje, dostarczajgc bardziej szczegétowego i praktycznego opisu tego, co w praktyce
oznacza opanowanie danej kompetencji.

Dzieki rozbiciu kazdej kompetencji na jasno okreslone cele uczenia sie na réznych poziomach, ramy
DUAL.AIL. TEACHer ufatwiajg ich praktyczne zastosowanie w rozwoju zawodowym, projektowaniu
szkolen i samoocenie, oferujgc nauczycielom konkretny plan stopniowego budowania i
wykazywania swoich kompetencji zwigzanych z SI.

Poziom 1 — ?wiadomo?? Orientacyjna

P Zaangazowanie Zasoby cyfrowe Nauczanie i Ocenianie Wzmacnianie Rozwijanie
O0Z | zawodowe uczenie sie uczniéw kompetencji
10 cyfrowych (SI)

M uczniow
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HM-PE-1a

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawacd
typowe
przypadki
uzycia Sl w
komunikacji
zawodowej i
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Nauczyciele
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zawodowy.
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Nauczyciele
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podsumowac
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v I rozwoitl

HM-DR-1a

Nauczyciele
potrafig
podsumowad,
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jakosci
materiatow
edukacyjnych
generowanyc
h lub
wzbogaconyc
h przez SI, w
tym wskazniki
sygnalizujace,
kiedy zaséb
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weryfikacji
przez

cztowieka.

HM-DR-1c
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w iaki eno<dbh

HM-TL-1a

Nauczyciele
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rozpoznawac,
sposréd
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sposobdéw
wykorzystani
aSlw
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ktére decyzje
pedagogiczne
musza
pozosta¢ w
rekach

cztowieka.

HM-TL-1b

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawac
sytuacje na
lekcjach
wspieranych
przez Sl, w
ktorych
sprawczos¢
uczniéw,
interakcja
miedzyludzka
lub relacje
nauczyciel-uc
zeh moga
zostac
wzmocnione
lub ostabione,
wraz ze
wskaznikami
sensownego
pedagogiczni
e
wykorzystani
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HM-TL-1c

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowac
wykorzystani

e S| w

HM-A-1a
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rozpoznawa
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zastosowan
Slw
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pozostac
odpowiedzia
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cztowieka.
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przez
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Nauczyciele
potrafig
klasyfikowac
Cl w

HM-EL-1a

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawac,
w jaki sposéb
narzedzia SI
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potrzeby
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moga
zaspokoic.

HM-EL-1b

Nauczyciele
potrafig
przywotac
typowe
ryzyka
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wspieranego
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réwnosci, w
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wskazujace,
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Sl ogranicza,
a nie
poszerza
mozliwosci
ucznia.
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potrafig
interpretowac
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réwnosc i
prawo do
edukacji
odnoszg sie
do

wvkorzvetani

HM-FC-1a

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawacd
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e
skoncentrow
anej na
cztowieku,
krytycznie
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relacji z SI
wobec
uczniéw, w
tym w jaki
sposéb ich
wtasne
praktyki i
wypowiedzi
komunikujg
postawy

wobec SI.
HM-FC-1b

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowacd
postawy
wspierajagce
refleksyjng
kompetencje
uczniow w
zakresie S|
oraz
sytuacje w
klasie, w
ktérych
postawy te
mozna

ksztattowac.

HM-FC-1c

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawacd
réznice we
wtasnym
nauczaniu o

Sl miedzv
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El-PE-1a

Nauczyciele
potrafig
przywotac
kluczowe
zasady
etyczne
majace
zastosowanie
doich
wtasnego
zawodowego
wykorzystani
a Sl oraz
znaczenie
kazdej z tych
zasad w
kontekscie

zawodowym.

EI-PE-1b

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawacd
ramy prawne
i requlacyjne
rzgdzace
wykorzystani
em Slw
komunikacji
zawodowej,
wspotpracy i
rozwoju.

El-PE-1c

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawacd
sytuacje w
swojej
praktyce
zawodowej,
w ktérych w
gre wchodzi
zasada
etyczna lub
wymédg

regulacyjny.

El-DR-1a

Nauczyciele
potrafig
przywotac
typowe ryzyka
etyczne w
zasobach
edukacyjnych
generowanyc
h lub
wzbogaconyc
h przez SI
wraz z ich
skutkami dla

uczniow.

EI-DR-1b

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawad
ramy prawne i
regulacyjne
istotne dla
zasobow
generowanyc
h przez SI
oraz kiedy
majg one

zastosowanie.

El-DR-1c

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowac
zrédta ryzyk
etycznych
wynikajgcych
ze
stronniczosci,
niescistosci
lub
niewfasciwego
autorstwa Sl
w danym
zasobie
edukacyjnym.

EI-TL-1a

Nauczyciele
potrafig
przywotac
zasady
etyczne
istotne dla
wykorzystani
aSlw
nauczaniu i
uczeniu sie,
w tym ich
konsekwencje
dla wyboréw
dydaktycznyc
h.

EI-TL-1b

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawac
kwestie
etyczne
specyficzne
dla SI'w
klasie oraz
sytuacje, w
ktérych
pojawiajg sie
one w
scenariuszu

lekcji.

EI-TL-1c

Nauczyciele
potrafig
podsumowac
etapy
procesu
rozumowania
etycznego
przy
podejmowani
u decyzji, czy
i jak
wykorzystac
SI na lekgcji
(decyzje
oparte na

Zacadach w

El-A-la

Nauczyciele
potrafig
przywotac
gtéwne
ryzyka
dotyczgce
sprawiedliw
osci w
ocenianiu
wspomagan
ym przez Sl
oraz sposoéb,
w jaki kazde
z nich moze
wptywad na
uczniow.

El-A-1b

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawa
¢ obowigzki
w zakresie
przejrzystos
ciw
ocenianiu
wspomagan
ym przez Sl,
takie jak
ujawnienie
udziatu Sl,
wyjasnienie
wynikéw
oraz
mozliwos¢
zakwestiono
wania przez
uczniéw
decyzji lub
zazgdania
ich
weryfikacji
przez

cztowieka.

El-A-1c

Nauczyciele
potrafig

infernretowa

El-EL-1a

Nauczyciele
potrafig
przywotac
gtéwne
ryzyka
etyczne
personalizacji
opartej na SI
oraz sposdb,
w jaki kazde z
nich moze
wptywad na

uczniow.

EI-EL-1b

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowacd
rodzaje
danych
uczniow
wykorzystyw
anych przez
personalizacj
e opartg na
Sl oraz
stopien ich

wrazliwosci.

El-EL-1c

Nauczyciele
potrafig
interpretowac
, dlaczego
spersonalizo
wana
edukacyjna Sl
jest
traktowana
jako obszar
wysokiego
ryzyka w
ramach
prawnych i
opartych na
prawach

cztowieka.

El-FC-1a

Nauczyciele
potrafig
przywotac
kluczowe
kwestie
etyczne
zwigzane z
Sl istotne dla
uczniéw, w
tym
konsekwencj
e
srodowiskow
e i dotyczace
prywatnosci.
EI-FC-1b

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowac
, ktére
kwestie
etyczne
odpowiadajg
danemu
etapowi
edukacyjne
mu, w
sposéb
odpowiedni
do wieku i

kontekstu.

El-FC-1c

Nauczyciele
potrafig
interpretowa
¢ etycznie
problematyc
zne
wykorzystani
e Sl przez
uczniéw oraz
wyjasnic,
dlaczego
stanowi to
kwestie
etyczng, a

nie iedvnie
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Sl

AF-PE-la

Nauczyciele
potrafig
podsumowac
podstawowe
koncepcje
dziatania
wspoétczesnyc
h systeméw
Sl oraz
wskazad
powszechnie
stosowane
narzedzia SI
w zawodowej
praktyce
edukacyjnej.

AF-PE-1b

Nauczyciele
potrafig
podacd
przyktady
istotnych
kryteriéw
oceny
narzedzia SlI
pod katem
zadania

zawodowego.

AF-PE-1c

Nauczyciele
potrafig
interpretowa
¢, dlaczego
ograniczenia
danego
narzedzia Sl
sprawiaja, ze
jest ono
niewtasciwy
m wyborem
w typowych
sytuacjach w
ich pracy

zawodowe;.

AF-DR-1a

Nauczyciele
potrafig
podsumowac
podstawowe
koncepcje
dziatania
gtéwnych
typow
narzedzi SI
wykorzystywa
nych do
tworzenia
zasobdw,
podajac
odpowiednie
przyktady.
AF-DR-1b

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowac
wiarygodnos¢é
wynikéw dla
wybranego
typu
narzedzia w
odniesieniu do
odpowiednich
zadan, w tym
btedy, ktérych
mozna
unikngd.

AF-DR-1c

Nauczyciele
potrafig
przywotaé
techniczne
kryteria
wyboru
narzedzia SI
do tworzenia
zasobow oraz
co kazde z

nich oznacza.

AF-TL-1a

Nauczyciele
potrafig
podsumowac
podstawowe
koncepcje
dziatania
gtéwnych
typoéw
systeméw Sl
wykorzystyw
anych w
nauczaniu,
podajac
odpowiednie
przyktady.

AF-TL-1b

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowac
wiarygodnosc¢
wynikéw dla
wybranego
typu
narzedzia w
kontekscie
swojej klasy,
w tym btedy,
ktorych
mozna

unikngd.

AF-TL-1c

Nauczyciele
potrafig
interpretowac
» jak
techniczne
zrozumienie
S| wptywa na
realistyczne
decyzje
dotyczace
tego, czy,
kiedy i jak
wiaczy¢ Sl do

lekcji.

AF-A-la

Nauczyciele
potrafig
podsumowa
¢
podstawowe
koncepcje
dziatania
gtéwnych
typow
systeméw Sl
wykorzysty
wanych w
ocenianiu,
podajgc
typowe
przyktady
kazdego z
nich.
AF-A-1b

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowacd
, co dany
typ
narzedzia
oceniajaceg
o faktycznie
mierzy,
Cczego nie
jest w stanie
zmierzy¢
oraz w
jakich
sytuacjach
zwykle

zawodzi.

AF-A-1c

Nauczyciele
potrafig
podac
przyktady,
dlaczego
warto zadad
okreslone
pytania
techniczne

dotvc7zace

AF-EL-1a

Nauczyciele
potrafig
podsumowac
podstawowe
koncepcje
dziatania
gtéwnych
typow S
wykorzystyw
anych do
personalizacji
i inkluzji,
wraz z
typowymi
przyktadami.
AF-EL-1b

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowac,
co dany typ
narzedzia
potrafi, a
czego nie
potrafi
wiarygodnie
wykonad, a
takze
obszary, w
ktérych jego
skutecznos¢
moze
zawodzi¢ w
przypadku
konkretnych

grup uczniéw.

AF-EL-1c

Nauczyciele
potrafig
klasyfikowac,
Co narzedzie
S| deklaruje,
ze mierzy lub
robi, w
poréwnaniu z
tym, co
faktycznie

mierzv liih

AF-FC-1a

Nauczyciele
potrafig
podsumowac
podstawowe
koncepcje SI,
ktore
uczniowie
powinni
rozumiec,
wraz z
przyktadami
odpowiedni

mi do wieku.

AF-FC-1b

Nauczyciele
potrafig
rozpoznawacd
techniczne
ograniczenia
obecnych
systemoéw Sl,
ktére
uczniowie
powinni
zrozumied.

AF-FC-1c

Nauczyciele
potrafig
interpretowa
¢ praktyczne
umiejetnosci
zwigzane z
Sl, ktére
powinni
rozwijac
uczniowie,
oraz jak
wyglada
opanowanie
kazdej z nich
na danym
etapie
edukacyjny
m.
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HM-PE-2a

Nauczyciele
potrafig
réznicowac, w
konkretnych
sytuacjach
komunikacji i
budowania
sieci
kontaktow za
posrednictwe
m Sl we
wtasnej
praktyce,
kiedy
stosowac,
dostosowywa
¢ lub
rezygnowac z
Sl na
podstawie
kryteriow
skoncentrowa
nych na

cztowieku.

HM-PE-2b

Nauczyciele
potrafig
opracowac
osobisty plan
rozwoju
zawodowego
wspierany
przez S, ktéry
integruje
narzedzia Sl z
ich rutynami
uczenia sie,
zachowujac
przy tym ich
rozwoj,
autonomie i
wspétprace z
innymi

nauczycielami

HM-PE-2c

Naticzvciele

HM-DR-2a

Nauczyciele
potrafig
wdrazad
zasoby
generowane
lub
wzbogacone
przez Sl w
swoim
kontekscie
nauczania,
zgodnie z
kryteriami
pedagogiczn
ymi i
skoncentrow
anymi na
cztowieku.

HM-DR-2b

Nauczyciele
potrafig
poréwnywac
narzedzia
oparte na Sl
do tworzenia
i wyboru
zasobow
cyfrowych,
aby wybra¢
to najlepiegj
dopasowane
do
konkretnego
celu
dydaktyczne
go.
HM-DR-2c

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
sposoby
angazowania
uczniéw w
ocene i
wykorzystani
e zasobow

wzboaaconvec

HM-TL-2a

Nauczyciele
potrafig
prowadzic
lekcje
wspierane
przez Sl, w
ktérych to
ich wiasny
0sad
pedagogiczn
y decyduje o
tym, kiedy,
jakii
dlaczego
wykorzystuje
sie Sl,
zachowujac
sprawczosé
uczniow i
interakcje
miedzyludzk
3.
HM-TL-2b

Nauczyciele
potrafig
wyjasnic
wptyw
wykorzystani
aSlna
interakcje w
klasie,
uczestnictwo
i procesy
uczenia sie,
chroniac
zZnaczgce
interakcje
nauczyciel-u
czen oraz
relacje
réwiesnicze
Za pomocy
strategii
dydaktyczny
ch.
HM-TL-2c

Naticzvciele

HM-A-2a

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
narzedzia
oceniania
wspomagan
ego przez SI
we wtasnej
praktyce,
opierajac
ostateczng
decyzje
ewaluacyjnag
na
krytycznej
analizie
wynikéw
narzedzi
oraz na
kryteriach
pedagogiczn
ych i
skoncentrow
anych na

cztowieku.

HM-A-2b

Nauczyciele
potrafig
sprawdzad
oceny,
analizy lub
informacje
zwrotne
generowane
przez Sl pod
katem
sprawiedliwo
sci,
doktadnosci i
zgodnosci z
celami
uczenia sie,
dostosowujag
c praktyki
oceniania w
celu ochrony
réwnosci i

HM-EL-2a

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
narzedzia Sl
wspierajace
uczniéw o
réznych
zdolnosciach,
pochodzeniu i
preferencjach
, opierajac
swoje wybory
na réwnosci,
godnosci i
pedagogice

inkluzywnej.

HM-EL-2b

Nauczyciele
potrafig
wyjasnié, jak
réznicowanie
wspierane
przez SI
wptywa na
uczestnictwo,
autonomie i
poczucie
przynaleznosc
i uczniow w
ich wtasnej
praktyce,
chronigc
inkluzje i
sensowne
uczenie sie
kazdego

ucznia.

HM-EL-2c

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
sposoby
angazowania
uczniéw, a w
stosownych
przypadkach

rownie>

HM-FC-2a

Nauczyciele
potrafig
stosowad w
swojej
widocznej
praktyce
dziatania
zwigzane z SI
skoncentrow
ane na
cztowieku,
opierajac
wybory na
celach
edukacyjnyc
hi
obywatelskic
h.

HM-FC-2b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
sytuacje
edukacyjne
sktaniajgce
uczniéw do
refleksji nad
wtasnymi
postawami,
sprawczoscia
i
odpowiedzial
noscig wobec
Sl,
jednoczesnie
wzmacniajac
ich krytyczne
zaangazowa
nie.

HM-FC-2c

Nauczyciele
potrafig
organizowacd
dialogi z
uczniami na
temat roli Sl

w ich zvecin
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El-PE-2a

Nauczyciele
potrafig
stosowac
zasady
etyczne i
wymogi
regulacyjne w
konkretnych
decyzjach
dotyczgcych
wiasnego
zawodowego
wykorzystania
Sl,
uzasadniajac
jew
odniesieniu
do
rzetelnosci,
przejrzystosci,
odpowiedzialn
0Sci i
zréwnowazon
osci.

ElI-PE-2b

Nauczyciele
potrafig
wnioskowac
oparte na
zasadach
odpowiedzi
na dylematy
etyczne
pojawiajgce
sie w
zaangazowani
u zawodowym
za
posrednictwe

m SlI.

El-PE-2c

Nauczyciele
potrafig
wyjasnic¢
instytucjonaln
e normy

dotvczace S|

El-DR-2a

Nauczyciele
potrafig
réznicowac,
jakie ryzyka
etyczne
wystepuja w
zasobach
generowanyc
h lub
wzbogaconyc
h przez Sl w
ich wtasnej
praktyce oraz
jak powazne
jest kazde z
nich, stosujgc
uporzadkowa

ne kryteria.
El-DR-2b

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
konkretne
strategie
ograniczania
ryzyk
wynikajacych
z zasobow
generowanyc

h przez SI.
EI-DR-2c

Nauczyciele
potrafig w
przejrzysty
sposéb
wyjasniac
uczniom i
wspétpracow
nikom udziat
Sl oraz
pozostate
ryzyka
zZwigzane z
danym
zasobem, w
sposéb

wWZmachniaiac

EI-TL-2a

Nauczyciele
potrafig
stosowac
zasady
etyczne w
konkretnych
decyzjach
dotyczacych
wykorzystani
a Sl we
wiasnym
nauczaniu,
uzasadniajac
jew
kategoriach
korzysci
pedagogiczn
ej i ryzyka
etycznego.
EI-TL-2b

Nauczyciele
potrafig
wnioskowacd
oparte na
zasadach,
uzasadnione
odpowiedzi
na dylematy
etyczne
zwigzane z
Slw

nauczaniu.

EI-TL-2c

Nauczyciele
potrafig
wyjasnic
uczniom i
wspodtpracow
nikom
rozumowani
e etyczne
stojace za
ich
zwigzanymi z
SI wyborami
dydaktyczny

mi w <no<idb

El-A-2a

Nauczyciele
potrafig
krytycznie
oceniac
narzedzia i
wyniki
oceniania
wspomagan
ego przez SI
we wiasnej
praktyce pod
katem
standardéw
sprawiedliwo
sci,
przejrzystosc
i i zgodnosci
Z prawem,
odpowiednio
dostosowujag
C SwWo0ja
praktyke.
ElI-A-2b

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
praktyki
przejrzystosc
i we
wiasnym
ocenianiu,
jednoczesnie
wzmacniajac
zaufanie i
zrozumienie

uczniéw.

El-A-2c

Nauczyciele
potrafig
whnioskowac,
jakie zmiany
sg potrzebne
w ich
praktyce
oceniania na
podstawie

informacii

ElI-EL-2a

Nauczyciele
potrafig
krytycznie
oceniac
narzedzia i
praktyki
personalizacji
oparte na Sl
w swoim
kontekscie
pod kgtem
ryzyk
niewtasciweg
o}
wykorzystani
a danych,
dyskryminacji
i ograniczenia
programu

nauczania.

EI-EL-2b

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
konkretne
zabezpieczeni
a we wtasnej
praktyce
personalizacji,
ktére chronig

uczniow.

ElI-EL-2c

Nauczyciele
potrafig w
przejrzysty
sposéb
wyjasniac
uczniom i
rodzinom, jak
Sl
personalizuje
uczenie sie,
jakie dane sg
wykorzystywa
ne oraz jakie
prawa maja

LIC7ZNiowie

El-FC-2a

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
dziatania
edukacyjne
rozwijajgce
rozumowanie
etyczne
uczniéow w
zakresie S,
uzasadniajac
dokonane
wybory
metodyczne.
EI-FC-2b

Nauczyciele
potrafig
opracowywa
¢

rozwigzania
pomagajace
uczniom
rozwazacd
sprzeczne
wartosci, na
podstawie
zatozenh
wynikajgcych
z
rozumowania
etycznego,
jakie
uczniowie
wykazujg
podczas
korzystania z

Sl
El-FC-2c

Nauczyciele
potrafig
dostrzegac
mozliwosci
edukacyjne
w etycznie
watpliwym
wykorzystani
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AF-PE-2a

Nauczyciele
potrafig
poréwnywac
narzedzia Sl
do wtasnych
zadanh
zawodowych,
wykorzystujac
podstawowa
wiedze o SI
do wyboru
narzedzi na
podstawie ich
mozliwosci i
ograniczen

technicznych.

AF-PE-2b

Nauczyciele
potrafig
wprowadzad
zmiany w
sposobie
korzystania z
narzedzi Sl,
odzwierciedlaj
ace
rzeczywiste
dziatanie
danego
systemu i
poprawiajace
jakos¢
wynikow.

AF-PE-2c

Nauczyciele
potrafig
wyjasniac
wspétpracown
ikom
techniczne
zagadnienia
dotyczace
narzedzi SI w
przystepnym
jezyku,
przyczyniajac

cie do

AF-DR-2a

Nauczyciele
potrafig
poréwnywac
narzedzia SI
do
konkretnych
zadan
zwigzanych z
tworzeniem
zasobdéw we
wtasnej
praktyce, aby
wybrac
narzedzia na
podstawie
ich
mozliwosci i
ograniczen

technicznych

AF-DR-2b

Nauczyciele
potrafig
stosowacd
strategie
formutowania
polecen,
iteracji i
udoskonalani
a, aby
uzyskacd
przydatne
zasoby
generowane

przez Sl.

AF-DR-2c

Nauczyciele
potrafig
wyjasnic
wspétpracow
nikom, kiedy
dane
narzedzie
powinno
zostac
zastgpione

iNnNnvm

AF-TL-2a

Nauczyciele
potrafig
poréwnywac
narzedzia S|
do
konkretnych
celow
nauczania i
uczenia sie
we wiasnej
praktyce,
aby wybra¢
narzedzia na
podstawie
ich
mozliwosci i
ograniczen

technicznych

AF-TL-2b

Nauczyciele
potrafig
organizowacd
elementy
lekcji
wtgczajace
wykorzystani
e Sl z jasno
okreslonymi
rolami
pedagogiczn
ymi oraz
strategiami
weryfikacji
uzyskanych
wynikéw.

AF-TL-2c

Nauczyciele
potrafig
wprowadzad
zmiany w
swoich
podejsciach
do
projektowani
a nauczania

oraz

AF-A-2a

Nauczyciele
potrafig
poréwnywac
narzedzia S|
do
konkretnych
zadan
oceniajacych
we wiasnej
praktyce, na
podstawie
technicznych
mozliwosci,
ograniczen i
wiarygodno$
ci danego
narzedzia.

AF-A-2b

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
procesy
oceniania
taczace
wyniki S| ze
zorganizowa
ng
weryfikacjg
cztowieka,
rozpoznajac,
kiedy wynik
Sl jest zbyt
niewiarygod
ny.

AF-A-2c

Nauczyciele
potrafig
wprowadzad
udoskonalen
iaw
sposobie
korzystania z
narzedzi Sl
do oceniania
na
podstawie
ich

AF-EL-2a

Nauczyciele
potrafig
poréwnywac
narzedzia SI,
uwzgledniajgc
ich
mozliwosci i
skutecznos¢
techniczng w
zakresie
personalizacji,
dostepnosci i
inkluzji
konkretnych

uczniow.

AF-EL-2b

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
dostosowane
konfiguracje
narzedzi S| do
inkluzywnego
wykorzystani
a,
skoncentrowa
ne na
uczniach,
ktorzy
najbardziej
tego
potrzebuja.

AF-EL-2c

Nauczyciele
potrafig
rozrézniac,
jak narzedzia
Sl faktycznie
sprawdzajg
sie w
przypadku
réznych
uczniéw w ich
praktyce,
zmieniajac
narzedzia lub

ae7zac Sl 7

AF-FC-2a

Nauczyciele
potrafig
organizowacd
dziatania
edukacyjne
budujace
pojeciowe
zrozumienie
uczniéw w
zakresie

dziatania SI.

AF-FC-2b

Nauczyciele
potrafig
wdrazac
wskazdwki
pomagajace
uczniom
rozwijac
praktyczne
umiejetnosci
zwigzane z
Sl,
dostosowuja
¢ zadania do
wczesniejsze
j wiedzy
uczniow i
dostepnych

narzedzi SI.

AF-FC-2c

Nauczyciele
potrafig
wyjasnic
spoteczne
konsekwencj
eSlz
perspektywy
technicznej
oraz
sposoby, w
jakie
uczniowie
moga sie z

nimi mierzy¢.




Poziom 3 — Transformacyjne Przywddztwo

PO | Zaangazowanie Zasoby cyfrowe Nauczanie i Ocenianie Wzmacnianie Rozwijanie

Zl zawodowe uczenie sie uczniéow kompetencji
o cyfrowych (SI)
M uczniow

3




Po
de
jsc
ie
sk
on
ce
nt
ro

na
czt

HM-PE-3a

Nauczyciele
potrafig
planowad
nowe,
skoncentrow
ane na
cztowieku
praktyki
komunikacji
zawodowej i
budowania
sieci
kontaktow za
posrednictwe
m Sl w swoim
zespole lub
instytucji,
modelujac je
i wspierajgc
wspoétpracow
nikéw w ich
stosowaniu.

HM-PE-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
innowacyjne
formy
uczenia sie
zawodowego
wspieranego
przez Sl,
ktére
wzmacniajg
samodzielnos
¢ i wspdlny
rozwaoj
zawodowy w
szerszej
spotecznosci

edukacyjnej.
HM-PE-3c

Nauczyciele
potrafig
planowac

procesy

“mian

HM-DR-3a

Nauczyciele
potrafig
planowac
procesy
tworzenia i
selekcji
zasobow
cyfrowych
wspieranych
przez Sl, ktére
jako
standardowg
praktyke
uwzgledniaja
nadzér
cztowieka,
gtos uczniéw i
odpowiedzialn
0s¢
pedagogicznag
, oraz dzieli¢
sie nimi ze
wspétpracown
ikami.

HM-DR-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
kryteria
jakosci,
protokoty
weryfikacji lub
dokumenty
wytycznych
dla zasobdéw
wzbogaconyc
h przez SI
oraz
rozpowszechn
iac¢ jew
swoim
zespole,
szkole lub
szerszej
spotecznosci

zawodowej.

HM-DR-3c

HM-TL-3a

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
innowacyjne
podejscia
dydaktyczne
wspierane
przez S, ktére
W wyrazny
sposoéb
stawiajg w
centrum
sprawczosé
uczniow,
relacje
miedzyludzkie
i osad
nauczyciela,
testujac jei
dzielgc sie
wynikami ze
wspétpracown
ikami.

HM-TL-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
zasady
pedagogiczne
oraz
opracowywac
odpowiadajgc
e im formaty
lekcji lub
protokoty
klasowe
dotyczace
skoncentrowa
nego na
cztowieku
wykorzystania
Slw
nauczaniu i
uczeniu sie,
oraz
rozpowszechn

ia¢ jew

HM-A-3a

Nauczyciele
potrafig
planowac
praktyki
oceniania
wspomaga
nego przez
Sl, ktére
wyraznie
chroniag
odpowiedzi
alnos¢
cztowieka,
sprawiedliw
0sc¢ i cel
pedagogicz
ny, oraz
dzieli¢ sie
tymi
rozwigzania
mi ze
wspétpraco
whnikami.

HM-A-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
zasady,
protokoty
weryfikacji
lub
wytyczne
dotyczace
odpowiedzi
alnego
wykorzysta
nia Sl w
ocenianiu w
swoim
zespole,
szkole lub
szerszej
spotecznos
Ci
zawodowe;.

HM-A-3c

Natliczvciele

HM-EL-3a

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
inkluzywne
srodowiska
uczenia sie
wspierane
przez Sl,
ktére w
wyrazny
sposéb
stawiajg w
centrum
godnosé,
réwnosc i
sprawczos¢
uczniéw w
zréznicowany
ch grupach,
oraz dzieli¢
sie tymi
rozwigzaniam
i ze
wspoétpracow
nikami.

HM-EL-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
zasady
praktyki
inkluzywnej,
listy
kontrolne
dostepnosci
lub protokoty
réznicowania
dotyczace
wykorzystani
a Sl w swoim
zespole,
szkole lub
szerszej
spotecznosci

zawodowe;j.

HM-EL-3c

Natliczvciele

HM-FC-3a

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
podejscia
klasowe,
ktore w
wyrazny
sposéb
modelujg i
ksztattuja
postawy
skoncentrowa
ne na
cztowieku
wobec Sl w
réznych
przedmiotach
lub
rocznikach,
testujac je i
dzielgc sie
nimi ze
wspétpracow
nikami.

HM-FC-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
zasady,
rytuaty
klasowe lub
formaty
pedagogiczne
wspierajgce
rozwoj
krytycznego
obywatelstwa
SI u ucznidw,
oraz
rozpowszech
nia¢ je w
swoim
zespole lub
spotecznosci

zawodowe;.

HM-FC-3c

Naticzvciele




Et
yk

Sl

El-PE-3a

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
wytyczne
etyczne,
narzedzia
wspomagajac
e
podejmowani
e decyzji lub
kodeksy
postepowani
a dotyczace
wykorzystani
aSlw
zaangazowan
iu
zawodowym,
oraz dzieli¢
sie nimi w
swoim
zespole lub
instytucji.
EI-PE-3b

Nauczyciele
potrafig
planowad
instytucjonal
ne
mechanizmy
przegladu lub
odpowiedzial
nosci, ktére
wzmacniajg
zgodnos¢
etyczng i
regulacyjng
w
zawodowym
wykorzystani

u Sl.
El-PE-3c

Nauczyciele
potrafig
planowac
rozwaoj

wendlnveh

El-DR-3a

Nauczyciele
potrafig
opracowywac
protokoty
weryfikacji,
listy kontrolne
ryzyka lub
procesy
ograniczania
ryzyka dla
zasobdéw
edukacyjnych
generowanyc
h przez S,
oraz dzieli¢
sie nimi ze
wspétpracown

ikami.

EI-DR-3b

Nauczyciele
potrafig
planowac
praktyki
zespotowe lub
wydziatowe,
ktére czynia z
identyfikacji i
ograniczania
ryzyka
rutynowy
element
tworzenia i
selekcji

zasoboéw.

EI-DR-3c

Nauczyciele
potrafia
planowac
inicjatywy
oparte na
wspétpracy,
ktére
zmieniajg
sposoéb
postepowania
z ryzykami

atveznvmi w

EI-TL-3a

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
uporzadkowa
ne narzedzia
wspomagajac
e
podejmowani
e decyzji
etycznych
dotyczacych
wykorzystania
Slw
nauczaniu i
uczeniu sie,
oraz dzieli¢
sie nimi ze
wspbétpracown
ikami.

EI-TL-3b

Nauczyciele
potrafig
planowa¢
praktyki
klasowe lub
wydziatowe,
ktére czynig z
rozumowania
etycznego
dotyczacego
SI rutynowy
element
planowania
dydaktyczneg
0, oraz
rozpowszechn
ia¢ je w swojej
spotecznosci

zawodowej.

EI-TL-3c

Nauczyciele
potrafig
planowad
prace opartg
na

wspétpracy,

ktdra 7zmienia

El-A-3a

Nauczyciele
potrafig
opracowyw
ac
protokoty
sprawdzani
a
sprawiedliw
osci,
przejrzysto
sci i
zgodnosci
dla
oceniania
wspomaga
nego przez
SI w swoim
kontekscie,
oraz dzieli¢
sie nimi ze
wspétpraco
whnikami.

ElI-A-3b

Nauczyciele
potrafig
planowac
uporzadko
wane
rutyny
refleksiji,
ktére
przeksztatc
aja
informacje
zwrotng z
oceniania w
systematyc
zne
doskonaleni
e praktyki.
El-A-3c

Nauczyciele
potrafig
planowac
inicjatywy

oparte na

wendinracvy

El-EL-3a

Nauczyciele
potrafig
opracowywac
protokoty
przegladu
etycznego,
listy
kontrolne
danych lub
ramy
zabezpieczen
dla
personalizacji
opartej na SI
w swoim
kontekscie,
oraz dzieli¢
sie nimi ze
wspoétpracow
nikami.

EI-EL-3b

Nauczyciele
potrafig
planowac
praktyki
zespotowe
lub szkolne,
ktére czynig
z identyfikacji
ryzyka,
minimalizacji
danychi
weryfikacji
przez
cztowieka
rutynowe
elementy
spersonalizo
wanego
wykorzystani

a Sl
EI-EL-3c

Nauczyciele
potrafig
planowac
inicjatywy

onarte na

El-FC-3a

Nauczyciele
potrafig
planowac
dtuzsze
sekwencje
edukacyjne,
formaty
projektowe
lub jednostki
miedzyprzed
miotowe,
ktére
systematyczn
ie rozwijajg u
uczniow
rozumowanie
etyczne
dotyczace SI
oraz
odpowiedzial
nosc
srodowiskow
a.

EI-FC-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
odpowiednie
do wieku
ramy,
stownictwo
lub rutyny
wspierajgce
ksztattowanie
u uczniow
etycznej
sprawczosci

w zakresie Sl.

El-FC-3c

Nauczyciele
potrafig
planowac
inicjatywy
oparte na
wspétpracy,
ktére

mieniaia




Po
ds
ta
wy

za

st

os

Sl

AF-PE-3a

Nauczyciele
potrafig
planowac
procedury
ewaluacji,
ramy wyboru
narzedzi lub
materiaty
wdrozeniowe,
ktére
pomagaja
wspétpracow
nikom
stosowacd
podstawowg
wiedze o Sl w
decyzjach
zawodowych,
oraz dzieli¢
sie nimi w
instytucji.

AF-PE-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
formaty
uczenia sie
zawodowego
zwigzane z
Sl, ktére
buduja
kompetencje
w zakresie Sl
w ich zespole

lub szkole.

AF-PE-3c

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
instytucjonal
ne dziatania
budujace
potencjat w
zakresie S,
ktére
zmieniaja

csno<db w

AF-DR-3a

Nauczyciele
potrafig
planowac
techniczne
procesy pracy
lub
dokumenty
wytycznych
dotyczace
tworzenia
zasobdéw
wspieranego
przez Sl, oraz
dzieli¢ sie
nimi ze
wspoétpracown
ikami.

AF-DR-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
nowatorskie
zastosowania
narzedzi Sl do
tworzenia
zasobow,
ktére
wykorzystujg
ich
rzeczywiste
mozliwosci, a
nie sama
nowos¢,
testujac je i
rozpowszechn
iajgc wyniki w
swojej
spotecznosci

zawodowej.

AF-DR-3c

Nauczyciele
potrafig
planowad
dziatania
budujace
potencjat w

Zakrecie

AF-TL-3a

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
technicznie
uzasadnione
formaty
dydaktyczne
lub
opracowywac
szablony
lekcji dla
nauczania
zintegrowane
go z Sl, oraz
dzieli¢ sie
nimi ze
wspétpracown

ikami.

AF-TL-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
nowatorskie
podejscia
dydaktyczne
wspierane
przez Sl, ktére
wykorzystujg
rzeczywiste
mozliwosci
obecnych
systeméw SI,
testujac jei
rozpowszechn
iajgc wyniki w
swojej
spotecznosci

zawodowej.

AF-TL-3c

Nauczyciele
potrafig
planowac
dziatania
budujace
potencjat w
zakresie Sl w

Nnaticzaniil i

AF-A-3a

Nauczyciele
potrafig
planowac
techniczne
protokoty
ewaluacji,
rutyny
walidacji
narzedzi
lub
szablony
proceséw
dla
oceniania
wzbogacon
ego przez
Sl w swoim
kontekscie,
oraz dzieli¢
sie nimi ze
wspétpraco
wnikami.

AF-A-3b

Nauczyciele
potrafig
planowac
systematyc
zne
praktyki
monitorowa
nia i
poprawy
technicznej
skutecznos
Ci narzedzi
Sl do
oceniania,
oraz
rozpowszec
hniac je w
swoim
zespole lub
szkole.

AF-A-3c

Nauczyciele

potrafig

nlanowad

AF-EL-3a

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
wytyczne
techniczne,
ramy wyboru
narzedzi lub
szablony
konfiguracji
dla
inkluzywnego
wykorzystani
a Sl w swoim
kontekscie,
oraz dzieli¢
sie nimi ze
wspétpracow

nikami.

AF-EL-3b

Nauczyciele
potrafig
tworzy¢
nowatorskie
zastosowania
narzedzi SI
do
personalizacji
i dostepnosci,
oparte na
realistyczny
m
zrozumieniu
tego, co
obecne
systemy
potrafia, a
Cczego nie,
testujac je i
rozpowszech
niajac wyniki
W swojej
spotecznosci

zawodowej.

AF-EL-3c

Nauczyciele

potrafiag

nlanowad

AF-FC-3a

Nauczyciele
potrafig
planowac
dtuzsze
sekwencje
edukacyjne,
formaty
projektowe
lub jednostki
miedzyprzed
miotowe,
ktére
systematyczn
ie budujg u
uczniow
techniczne
kompetencje
w zakresie S,
oraz dzieli¢
sie nimi ze
wspoétpracow

nikami.

AF-FC-3b

Nauczyciele
potrafig
opracowywac
odpowiednie
do wieku
zasoby
pedagogiczne
, analogie lub
formaty zajec
stuzgce
nauczaniu
podstaw Sl i
praktycznych
umiejetnosci
zwigzanych z
Sl, oraz
rozpowszech
nia¢ je w
swoim
zespole lub
spotecznosci

zawodowe;.

AF-FC-3c

Naticzvciele







